EINFUHRUNG ZU SPRECHUBUNGEN

Mery Dahlia Hutabarat”

Abstrak

Melatih pembelajar untuk berbicara dalam bahasa asing yang sedang ditekuninya
membutuhkan tehnik latihan yang beraneka cara. Tehnik latihan itu mengacu
kepada berbagai teori yang telah pernah digunakan dalam metode pembelajaran
bahasa asing yang aktuil pada tiap-tiap zaman. Namun demikian, tehnik yang
lama tetap sangat berguna untuk melatih pembelajar agar dapat berbicara. Saat
ini berbicara dalam bahasa asing juga mengacu kepada standar acuan yang
ditetapkan dalam Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen.

Kata kunci: sprechen, kurze Auferungen, Niveau A1, Kannbeschreibung

Einleitung
Was versteht man unter Fertigkeit ”Sprechen”?

Im Duden (2003: 1493) steht die Bedeutung des Verbs ,,sprechen* wie folgendes:
sprechen; Sprachlaute, Worter hervorbringen, bilden”. Also kann man sagen, dass
Deutschlernende im Deutschunterricht lernen, wie sie deutsche Sprachlaute bzw.
deutsche Worter mit Absichten, die Deutschlehrer in Zielen des Unterrichts formuliert
haben, bilden und dulern.

Nach Saussure (1967: 17) ist das Sprechen ein indivueller Akt des Willens und
der Intelligenz. Das sind a) die Kombination, durch welche die sprechende Person
den code der Sprache in der Absicht zur Anwendung bringt, ihr personliches Denken
auszudriicken, und b) der psycho-physische Mechanismus, der ihr gestattet, diese
Kombination zu duflern.

Mehr detaillierter als die drei obengenannten Zitaten werden die folgenden
Meinungen zitiert, nimlich von Lado, Hunecke und Schatz. Lado (1971: 278)
hat die folgende Meinung: ,,Wir definieren die miindliche Sprachproduktion oder
Sprechfertigkeit als die Fahigkeit, in grundlegend normalen Kommunikationssituationen
die Sygnalsysteme der Aussprache, der Betonung, der Intonation, der grammatischen
Strukturen und des Vokabulars einer Fremdsprache zu benutzen, und zwar in einer fiir
Sprecher dieser Sprache normalen Darbietungsgeschwindigkeit.*

Huneke (1997: 109) meint: ,,Sprechen ist die Haupttitigkeit, wenn man die
Aufmerksamkeit andere auf'sich lenken mochte, wenn man in der Interaktion mit anderen
etwas erreichen mochte, wenn man Situation oder Verhalten von Gespréichspartnern den
einigen Intentionen geméal beeinflussen mochte, sei es unter vier Augen oder vor einer
Gruppe, sei es privat oder offentlich, sei es mit einen Vorgesetzten oder Lehrer oder mit
Gleichgestellen.
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Nach Schatz (2006: 15) werden im Unterricht durch Sprechen héaufig bestimmte
Schiilerleistungen iiberpriift, kontrolliert und korrigiert. In diesen Fillen steht das
Sprachwissen im Vordergrund; das gelernte Wort, der korrekt gebildete Satz, der
auswendig gelernte Dialog, die erfolgreich bewiltigte Ubung.

Aus den oben erwidhnten Zitaten kann man erfahren, dass Deutschlernende
bei der miindlichen Sprachproduktion nicht nur die Aspekten von der Ausprache
benutzen miissen, sondern sie miissen auch fahig sein, die grammatischen Strukturen
zu benutzen und die entsprechenden Worter auszuwéhlen. Unter der normalen
Darbietungsgeschwindigkeit versteht man, dass Deutschlernende in der Geschwindigkeit
nach bestimmten Stufen fliissig sprechen kénnen. Wenn Sprachlernende sprechen
lernen, das heifit, dass sie lernen mit anderen interagieren, weil Sprachlernende
etwas erreichen mdchten, anders gesagt, dass sie um etwas bitten wollen, oder einem
Gesprichspartner Informationen geben wollen etc. Deshalb ist auch das Ziel des
Sprechens im Deutschunterricht als Fremdsprache unter anderen: jemanden begriifien,
Meinungen &uBlern, ablehnen, wiinschen, begliickwiinschen etc. Das bedeutet, dass
Deutschlernende lernen, wie sie mit deutschen Sprachlauten oder mit deutschen Wortern
oder Redemittel, z.B. wie sie jemanden begriilen oder umgekehrt, wie sie auf einen
GruB3 reagieren miissen.

Sprachlehrer kdnnen die Leistungen ihrer Schiiler iiberpriifen, ob die Schiiler
das Gelernte im Kopf behalten und miindlich produzieren konnen. Dabei gibt es
natiirlich viele Probleme, die man im Deutschunterricht beseitigen bzw. bewiltigen
muss. Deshalb sollte ein Sprachlehrer auf die Sprechiibungen nicht verzichten, weil
die Forschung in den letzten Jahren verstirkt darauf hinweist, dass das Sprechen auch
wichtig fiir das Training der anderen Fertigkeiten ist — durch seine Funktion bei der
Memorisierung sprachlicher Einheiten im phonetisches Gedéchtnis.

Unverzichtbarer Bestandteil des Anfangsunterrichts ist deshalb auch ein bewusstes
Training von Aussprache und Intonation. Aber in der Tatsache vernachléssigen viele
Deutschlehrer das Training von Aussprache. Ausspracheschulung kann man im Unterricht
durchfiihren, indem man Sprachlernende nachsprechen ldsst. Beim Nachsprechen von
miindlichen AuBerungen imitieren Sprachlernende meistens die AuBerungen, die vom
Lehrer ausgesprochen sind oder auch von einer Kassettenaufnahme. Vor dem freien
Sprechen wird normalerweise das reproduzierende Sprechen geilibt. Nach Munkel &
Roland (1991:21) istreproduzierendes Sprechen ein Sprechen, dessen Inhalte weitgehend
festgelegt sind, ganz oder teilweise wiederzugeben ist. Bei dieser Art von Sprechen
muss der Lernende eine kleinere oder groflere sprachliche Eigenleistung erbringen, die
Inhalte sind ihm vorgegeben. Anders gesagt, Sprachenlernende miissen anhand eines
gelesenen oder gehorten Textes sprechen.

Sprechen nach dem Standard der Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen
Zur Zeit werden die Leistungen von Gelemtem nach dem Niveau gemessen.
Welches Niveau Sprachlernenden erreichen sollten, nach dem sie ein Band eines
Lehrwerks gelernt haben, kann man auch im Umschlag von jedem Lehrwerk sehen.
Die Bezeichnung von jedem Niveau wird mit dem Groflbuchstaben geschrieben,
namlich A1, A2 und B1 fiir die Grundstufe, B2 und C1 fiir die Mittelstufe und C2
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fiir die Oberstufe bzw Kleines Deutsches Sprachdiplom. Diese Bezeichnungen richten
sich nach den Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen (abgekiirzt mit GER). In
diesen Referenzrahmen werden auch Kannbeschreibungen zu jeder Sprachfertigeit und
zu jeder Stufe beschrieben. Zu der Fertigkeit ,,sprechen wird auch beschrieben, was ein
Lernender beim Sprechen erwerben muss. Folgendes sind die Kannbeschreibungenfiir
die Fertigkeit Sprechen (Interaktion miindlich) auf dem Niveau A1 als Beispiel teilweise
erwahnt.

Kannbeschreibungen zu der Fertigkeit “Sprechen* im Gemeinsamen
Europiischen Referenzrahmen (GER A1)

Globale Kannbeschreibungen zu Interaktion miindlich

Kann auf einfache Art kommunizieren, wenn der Partner langsam und klar in
Standardsprache spricht, zu langsameren Wiederholungen und Umformulierungen
bereit ist und jederzeit beim Formulieren hilft.

Darunter versteht man, das der Gespriachspartner von Lernenden nicht schnell
spricht. Der Partner soll in Hochdeutsch (also keinen Dialekt) sprechen. Wenn der
Lernende um Wiederholungen bittet, sollte der Gesprichspartner die kurzen AuBerungen
langsam wiederholen. Der Gesprichspartner sollte auch bereits sein, die AuBerungen
umzuformulieren, oder die Worter, die den Lernenden schon bekannt sind, werden in
der Umformung benutzt werden. Sonst wird der Lernende in Verwirrung geraten. Da die
Lernenden Worter beim Sprechen nicht so leicht in der Erinnerung finden und sie beim
Sprechen duBern, sollte der Gesprichspartner ihnen beim Formulieren der AuBerung
helfen.

Detaillierte Kannbeschreibungen mit Beispielen: Interaktion miindlich
1) Kann einfache Begriifungen und Verabschiedungen verstehen und diese erwidern
Beispiele:
a) Kann griiflen, wenn sie zu einer Gruppe von Bekannten oder Freunden
dazustoBt.
b) Kann bei Arbeitsschluss den Abschiedsgrufl eines Kollegen/einer Kollegin
verstehen, und mit einer entsprechenden Verabschiedung darauf reagieren.
2) Kann sich selbst und andere vorstellen und reagieren, wenn er/sie vorgestellt
wird.
Beispiele:
a) Kann in einer Kursgruppe bei der Vorstellungsrunde mit Name, Herkunft,
Beruf iiber sich Auskunft geben.
b) Kann entsprechend reagieren, wenn sie neu zu einer Gruppe hinzukommt und
dieser vorgestellt wird.
3) Kann auf einfache, direkt an ihn/sie gerichtete Frage mit einfachen Antworten
reagieren.
Beispiele:
a) Kann reagieren, wenn sie in einer Cafetaria nach ihrer Herkunft und
Muttersprache gefragt wird.
b) Kann einer Kurskollegin sagen, was sie nach dem Kurs macht.
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4)

5)

6)

7

8)

Kann nach dem Befinden fragen und auf Information dazu reagieren bzw. fragen

danach beantworten.

Beispiel:

a) Kann auf die Frage des Chefs “Wie geht es Ihnen‘ antworten.

b) Kann sich bei einer Freundin erkundigen, wie es ihr geht, und reagieren, wenn
er selbst gefragt wird.

¢) Kann beim Zusammentreffen mit den Kolleginnen am Kursort fragen, wie es
ihnen geht, und darauf antworten.

Kann in alltidglichen Situationen elementare Angaben, die auf Zahlen basieren,

verstehen und machen.

Beispiel:

a) Kann im Kursbiiro die Telefonnummer angeben, unter der sie am Abend zu
erreichen ist.

b) Kann eine Absprache iiber einen Termin verstehen und weitergeben (z.B.
Besprechung am Freitag um 10 Uhr.)

Kann in alltdglichen Situationen bei Unklarheiten auch mit Hilfe von Gesten um

Wiederholung bitten

Beispiel

a) Kann eine Kollegin bitten, die Wegbeschreibung zum Schwimmbad zu
wiederholen

b) Kann den Kursleiter bitten, dass er ihm zeigt, wie die Ubung funktioniert, wenn
er die Anweisung nicht richtig versteht.

¢) Kann einen Freund bitten, ihm zu erklaren, was ein Wort heif3t.

Kann mit einfachen Audriicken iiber Vorlieben und Abneigungen kommunizieren

Beispiel:

a) Kann einer Bekannten sagen, was ihr Hobby ist, und sie auch fragen, was sie
gern macht.

b) Kann bei einem Treffen mit Kolleginnen mitteilen, welche Musik sie am liebsten
hort und welche sie nicht mag.

¢) Kann seine Vorlieben beim Essen nennen, aber auch, was er nicht gern mag.

Kann andere um alltdgliche Dinge bitten, verstehen, wenn Dinge verlangt werden,

und sich bedanken.

Beispiel:

a) Kann eine Kollegin um einen Stift oder ein Blatt Papier bitten und sich dafiir
bedanken

b) Kann an der Rezeption verstehen, wenn sie um den Pass gebeten wird.

c) Kann beim Essen um das Brot bitten oder das Brot weitergeben.

Beispiele von Ubungen zu der Fertigkeit ”Sprechen”

Man kann nicht automatisch seine Meinungen in deutschen Wortern aiilern,

ohne vorher vorbereitende Ubungen durchzufiihren. Folgendes sind die Schritte zum
Sprechtraining.

Nach Gerhard Neuner gibt es drei Schritte, die man beim Sprechtraining folgen

sollte.
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1) Vorbereitende Sprechiibungen : Nachsprechen, stark strukturierte Sprechiibungen
bzw. stark gelenkte Sprechiibungen (wie z.B. .Satzschalttafel)

2) Sprechiibungen zur Festigung (wie z.B. bildgesteuerte Memorisierungsiibung)

3) Freies Sprechen

Man kann also in einer Fremdsprache frei sprechen, wenn man vorher die
gesagten, kurzen Sitze bzw. AuBerungen nachspricht oder imitiert. Normalerweise sind
solche Ubungen stark strukturiert und gelenkt.

Beispiel 1. zu einer bildgesteuerten Memorisierungsiibung

Guten Tag! Wie geht's?

A O Hallo, Gerdal B ) Guten Tag, Frau Miller.
Wie geht's? Wie geht es lhnen?
® Es geht. / Gut. @ Danke, gut. / Es geht, danke.

Frau Gﬁner ;

i)

Inge | Herr Mejer Gerd |  Frau Siegel

Quelle: Deutsch aktiv, Lehrbuch 1, §. 13.

Das oben erwdhnte Beispiel passt zu der Kannbeschreibung 1 Punkt a) Kann
griiflen, wenn sie zu einer Gruppe von Bekannten oder Freunden dazustoBt und zu
der Kannbeschreibung 4 Kann nach dem Befinden fragen und auf Information dazu
reagieren bzw. fragen, danach beantworten. Die Zeichnung von Personen mit den Namen
kann dabei helfen, ob man den Gespriachspartner ,,duzen* oder ,,Siezen®. Diese Ubung
kann sowohl als Einzeliibung als auch als eine Partneriibung durchgefiihrt werden. Bei
Karin z.B. sollten die AuBerungen wie das Beispiel A formuliert werden. (GruB: Hallo,
Karin! Wie geht's? Reaktion darauf: Es geht./ Gut). Bei der dritten Person (Bild 3)
wird das Beispiel B geiibt. Die Gegensetitige Gespachspartner miissen die Rollen der
auf den Bildern gezeichneten Personen iibernehmen und spielen. Dadurch kénnen die
Lernenden die Rollen wechseln, einmal konnen sie sich duzen, das andere mal Siezen.

Das Beispiel 2, das unten erwdhnt wird, kann man in dem Buch ,,studio d A1*
finden. Mit dieser Ubung wird die Kannbeschreibung 3a) durchgefiihrt, wie folgt.
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Horen Sie und sprechen Sie nach.

1.2

ﬂ Dialoge trainieren mit Namen im Kurs.
Was mochtest du .7

8 Zwel .., bitte!

Woher .7

lch wohine in ...
Aus ...

Auf dem Bild im Beispiel 2 sicht man Leute in einem Cafe. Daneben sind
Sprechblasen zu sehen, in denen sich Worter und Piinktchen befinden. Drei Lernende
miissen am Gesprach bzw an der Sprechiibung teilnehmen. Der/die eine soll jemandem
eine andere Person vorstellen. Wir nehmen an, dass die drei Personen Karin, Peter und
Rita heiBen. Peter kennt die beiden Frauen, aber Karin und Rita haben sich noch nicht
kennengelernt. Am Anfang des Dialogs sitzt Karin am Tisch allein. Dann kommen Peter
und Rita an den Tisch. Peter begriifit Karin zuerst, in dem er den Gruf3 ,,Hallo Karin*
benutzt.Dann stellt Peter der Karin die Rita vor. Danach geht der Dialog zwischen Karin
und Rita, in dem sich Karin und Rita Fragen nach der Herkunft (Woher kommst du?)
und Frage nach dem Wohnort (Wo wohnst du?) stellen. In den Sprechblasen ist auch
zu sehen, dass die Lernenden die gestellten Fragen nicht immer in einem ganzen Satz
beantworten miissen. Es reicht, wenn sie die Antwort kurz geben, z.B. aus Indonesien,
in Bandung usw. AnschlieBend wird das Gesprach dariiber fortgefiihrt, was sie zum
Trinken bestellen wollen.

Sprechiibungen, in denen Deutschlernende mit Hilfe von einer Satzschlattafel
sprechen trainieren, konnen sowohl als FEinzelarbeit als auch als Partnerarbeit
durchgfiihrt.

Beispiel 3 Satzschalttafel

Haben Sie | dicke | Eier ?| Nein, wir haben nur | kleine.

Verkaufen grine | Tomaten gelbe.
reife Bohnen grine.
billige | Apfel teure.

Aus dieser Satzschalttafel kann man 8 Fragen stellen:
Haben Sie dicke Eier? Nein, wir haben nur kleine.
Haben Sie griine Tomaten? Nein, wir haben nur gelbe.
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Haben Sie reife Tomaten? Nein, wir haben nur griine.
Haben Sie billige Apfel? Nein, wir haben nur teure.

Das geht auch weiter mit dem Verb ,,verkaufen®.
Verkaufen Sie dicke Eier? Nein, wir verkaufen nur kleine.
Und so weiter.

Als weitere Sprechiibung kann man Bilder oder Zeichnungen ohne Worter
benutzen.

Beispiel 4. zu einer bildgesteuerten Memorisierungsiibung
1.

) Guten Abend.

@ Bitte ein Paar Wirstchen mit Brot,
() Etwas zu trinken 7

@ Ja, gin Bier,

Dem Namen nach (also Memorisierungsiibung) sollten die Lernenden zuerst den
Namen der abgebildeten Getrinke und Essen kennen und nachsprechen, damit sie mit
den Bildern strukturierte Dialoge iiben konnen. Es wire besser, wenn die Bilder zuerst
nummeriert werden, also von links nach rechts, Beispiel Nummer 1 ist ein Wiirtschen mit
Brot, Nummer 2 eine Suppe, Bild 3 ein Brot mit Schinken, Bild 4 ein Késebrot, Bild 5
eine Bratwurst und Bild 6 eine Portion Pommes. Darunter sind die Getrdnke abgebildet,
deren Namen auch bekannt gegeben werde sollten. Wie im Beispiel werden zwei Bilder
in einem Dialog benutzt. Also konnte der zweite Dialog wie folgendes lauten.

Guten Abend.

Bitte eine Suppe.
Etwas zu trinken?

Ja, ein Mineralwasser.

Es bestehen hochstwahrscheinlich Schwierigkeiten bei schwicheren Lernenden,
wenn die Lernenden den Namen der abgebilden Essen und Getridnke nicht im Kopf
behalten. Sie miissen immer wieder den Namen des Essen und der Getrénke erst lesen
dann damit AuBerungen produzieren. Man konnte deshalb den Namen unter jeder
Zeichnung schreiben lassen. Wenn das so wére, passt der Name ,,Memorisierung® zu
dieser Ubung nicht mehr,

vV e Vv e
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Ubungen zum Nachsprechen findet man heutzutage viel im Buch Funks studio
d. Als Beispiel ist ,,das sogenannte Nachsprechen* von Alphabet im ,,studio d A1
Seite 12. zu finden. Man hort das Rapp (die Melodie), bei dem die Buchstaben singend
wiederholt werden. Wenn die Lernenden mitsingen, dann kénnen sie die Buchstaben
iben, die Aussprache imitieren und die Unterschiede bei einigen Buchstaben im Kopf
internalisieren.

3 Das Alphabet

Der Alphabet-Rap. Horen Sie und machen Sie mit.

1.7

Als reines Nachsprechen sind die Ubungen am Ende jeder Einheit im Buch
»studio d A1 zu finden. Ein Beispiel dazu ist folgendes:

Aussprache
Umlaute 4, &, i

ziahlen, der Lawe, die Biicher

% Laut lesen und lernen
=

Keine Ahnung!

Wie heiBt das auf Deutsch?
Sprechen Sie bitte langsamer!
Konnen wir eine Pause machen?
Erkliren Sie das bitte!

Erkliren Sie das bitte noch einmal!
Kénnen Sie das bitte anschreiben?

Pyramidenartigen Sprechiibungen

Es ist hochstwahrscheinlich sinnvoll, wenn man die alte Methode zum Sprechen
beriicksichtigen und versuchen sollte, dass man Deutschlernende in der Klasse nach den
Pyramidenartigen Sprechiibungen nachsprechen lédsst. Das ist eine der mehreren Technik
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zum Sprechen, die viel durchgefiihrt wurde, als die direkte Methode bzw die audio
visuelle Methode noch aktuell war. Unter Pyramidenartigen Sprechiibungen kann man
folgendes verstehen: Das sind Sprechiibungen, deren lingen Sétze, die man miindlich
ibt, wie in Pyramiden gebaut werden. Nehmen wir zum Beispiel den Satz aus dem oben
erwahnten Beispiel, ndmlich den Fragesatz ,,Konnen wir eine Pause machen?. Die
Ubung sieht dann wie folgendes aus.
Pause
eine Pause
eine Pause machen
Konnen wir eine Pause machen?
Oder es geht auch so:
machen
konnen machen
Konnen wir machen?
Konnen wir eine Pause machen?
Oder beim Satz: Erklédren Sie das bitte noch einmal!
erklaren
Erkliren Sie!
Erkldren Sie das!
Erkldren Sie das bitte.
Erkldren Sie das bitte noch einmal.

Wichtig in dieser Ubung ist es, dass die AuBerung schon eine Bedeutung hat.
Wenn man die AuBerung mit der schnellen Tempo iibt, dann kénnen sich die Lernenden
daran gewohnen, spéter fliissig zu sprechen.

Klassenspaziergang

Dem Namen nach bewegen sich die Lernenden mit ihrem Zettel innerhalb
des Klassenraums und befragen bzw beantworten die Fragen der Mitlernenden. Die
AuBerungen, die bei der Befragung benutzt werden, sollten vorher bekannt gemacht
und nachgesprochen werden.

Zum Beispiel, zu der Kannbeschreibung Nummer 5, welche wie folgt lautet:
»Kann in alltédglichen Situationen elementare Angaben, die auf Zahlen basieren,
verstehen und machen®. Wire nutzlich wenn man als Deutschlehrer/in die Lernenden
darum bittet, bei mehreren Personen in der Klasse nach dem Geburtstag fragen und auf
dem Zettel notieren. Der Zettel kann wie folgt aussehen.

Name der Befragten Geburtstag (geboren am...) Geburtsort (geboren in ....)
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Selbstverstandlich miissen die Redemittel dazu geiibt werden,wie zum Beispiel
die Kardinalzahlen der erste, der zweite bis zum der dreiligste. Das wird dafiir benutzt,
wenn jemand wissen will, wie man auf Deutsch nach dem heutigen Datum fragt und auf
diese Frage antwortet. Die Frage kann ,,Der wie vielte ist heute? lauten. Die Antwort:
Der erste, oder der dritte, der fiinfte usw. Danach werden die Zahlen mit der Préposition
»~am und die Monatsamen weiter geiibt: am ersten April, am einundreifligsten Mai,
usw. Die Frage nach dem Geburtsjahr ist fakultativ, weil die langen Zahlen oft das
Gesprich storen und viele wollen nicht sagen, wann sie genau geboren sind. Es wire
besser,wenn jeder Lernende mindestens drei Personen befragt. Bei der Befragung iiben
die Lernenden die Frage ,,Wann hast du Geburtstag? Oder bei bestimmten Personen
stellen sie die Frage: ,,Wann haben Sie Geburtstag?* Wenn die Lernenden die beiden
Perspektiven iiben, konnen sie sich daran gewohnen, duzen und Siezen abwechslend
zu benutzen. Nach der Befragung sollten die Ergebnisse in der Klasse prisentiert bzw
vorgetragen werden. In disem Fall benutzen sie dann die AuBerung mit der dritten
Person als Subjekt (er oder sie). Sie konnen auch den Namen nennen. Beispiel: ,,Rita
hat am (einunddreifligsten August) Geburtstag®. ,,Peter hat am ........ Geburtstag™.

Die Kardinalzahlen kann man auch in der anderen Situation iiben, in der man
nach einem bestimmten Biiro in einem Gebdude fragt. Solche Ubung findet man im
Buch studio d A1 Einheit 6 Seite.101. Wie vorher erwahnt wird, miissen Beispiele der
Fragen und Antworten zuerst geiibt werden. Jeder Lernende zeichnet zuerst auf einem
Blatt zwei Héauser, die jeweils drei Etagen haben, das Erdgeschoss, erste Etage und
zweite Etage. Die Etagen werden in zwei Teile eingeteilt, ndmlich links und rechts. Man
kann Entscheidungsfragen zuerst stellen, z.B.

Frage:,,Ist der Marketingschef in der zweiten Etage rechts?

Antwort: Nein. Arbeitet die Vertriebsleiterin im Erdgeschoss rechts?

Antwort: Richtig! Ist die Personalabteilung in der ..... usw.
Danach iibt man die Ergidnzungsfragen, z.B.

Frage: ,,Entschuldigung, wo ist das Sekretariat?*

Antwort: Das Sekretariat ist im Erdgeschoss.
Die Zeichnungen von den Héusern kdnnen wie folgt aussehen.

. (
2. Etage Chef Sekretariat
1. Etage ] _ _
Personalabteilung Vertriebsleiter
Erdgeschosq Kantine Toiletten

Der Lernende A kann auch anders die Etagen ordnen. Deshalb, wire es besser,
wenn die beiden Zeichnungen oder die Rédume nicht beschriftet werden, damit die
Lernenden die Etagen ganz frei entscheiden, wo was sich befindet. Bei der Befragung
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sollte jeder Lernende die Namen von Raumen im Haus B schreiben, nach dem er/sie die
Daten von dem Befragten bekommt.

Schluss

Das Ziel des Deutschunterrichts sollte danach richten, dass Deutschlernende,
denen Deutsch beigebracht wird, in der Lage sind, AuBerungen im Deutschen praktizieren
bzw. realisieren und produzieren konnen, was sie im Deutschunterricht gelernt haben.
Deshalb wird vorgeschlagen, dass man nicht nur Regeln von der Grammatik (auf
indonesisch sogar) erklédren. Man sollte mal versuchen, mit Deutschlernenden zuerst
kurze Sitze im Deutsch trainieren, so dass Deutschlernende spéter Mut haben sich im
Deutschen auszudrucken.
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